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Todos hablamos de educacion popular. Todos hacemos edu-
cacién popular, pero: qué es la Educacion Popular...?, qué
contenidos tiene o debe tener...?, donde se inspira...?, como
se formula...?

Oscar Jara —el autor de estos articulos— trabajo varios afos
en la educacion popular en el Perit con sectores barriales y
obreros e Lima y con el proletariado agricola de Piura.
Ademis ha sido Director del “Centro de Publicaciones Edu-
cativas TAREA”, del Peri, entre 1976 y 1980. Actualmente
es director del “Programa Centroamericano de Educacion Po-
pular ALFORJA”, en Costa Rica.

Oscar Jara trabajo en Nicaragua entre 1980 y 1981 y escribio
una serie de reflexiones sobre la educacion popular a partir de
una practica concreta.

Al publicar estas reflexiones la FUNDACION FERNANDO
VELASCO aspira a poner en manos de los educadores popu-
lares del Ecuador una valiosa herramienta de trabajo que nos
estimule a continuar con una prictica sistematizada y una re-
flexion sobre el quehacer diario.

Quito, febrero de 1983.
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1. La “‘concientizacion’: su apor-
te y sus limites

Es caracteristica mas o menos
comun a la mayoria de experien-
cias de educacion popular, el ha-
ber asumido, desde finales de la
década de los 60, el pensamiento
de Paulo Freire. Ia ‘“concienti-
zacion”, como conceptualizacion
del proceso del método sico-so-
cial, creado en Brasil y aplicado
posteriormente en Chile, se di-
fundi6 a lo largo de Latinoaméri-
ca, como un concepto que permi-
tiria superar la concepcion tradi-
cional (escolarizada y ‘banca-
ria”) de la educacion de adultos,
y abria las puertas a una nueva e-
ducacion “liberadora”.

Muchos mitos se crearon a par-
tir del concepto de “concientiza-
cion”, llevandolo a perder su sen-
tido original, y convirtiéndolo en
una acepcion de multiples signifi-
cados. Hoy podemos encontrar
una gran cantidad de experien-
cias, muy distintas y contradicto-
rias entre si, que se autotitulan
de “concientizadoras”. La ex-
tension y vulgarizacion del con-
cepto, su “puesta de moda”, lo
llevo a carecer de un significado
concreto, con lo que su utiliza-
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ci6n como categoria teorica se ha’
vuelto ambigua y vaga.

El método sico-social, en sus
planteamientos iniciales, sostiene
que, ante la constatacion de una
conciencia “ingenua” o “magica”
en el pueblo, es preciso impulsar.
un proceso educativo problemati-
zador, para transformarla en
‘“conciencia critica”. La con-
ciencia ingenua o magica, seria
expresion de una situacion de o-
presion y alienacion. Por tanto,
las masas oprimidas debian to-




Manifestacion campesina del Primero de Mayo de 1.977, en Ibarra
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mar conciencia de su situacién,
para entonces, motivarse a una
accion transformadora. En resu-
men, crear primero la conciencia
critica (“concientizarse”), para
luego implementar una accion
consciente.

Esta concepcién llevo a que
muchos educadores populares di-
vorciaran en su actividad, la prac-
tica educativa, de la practica or-
ganizativa y politica, si es que no
las veian como antagonicas. Que
se mantuvieran en una actitud de
expectativa, esperando que del

dialogo colectivo surgiera gra-
dualmente la criticidad que lleva-
ria a una accidén consciente pos-
terior. Que se negaran a partici-
par en acciones de lucha que sur-
gian como producto de la espon-
taneidad del movimiento popu-
lar, o que dejaran este terreno a
los “politicos” (militantes de iz-
quierda), con los que frecuente-
mente se mantenia una relacion
conflictiva, debido a su actitud
calificada de “manipuladora” y
“apresurada”. La base de todo
este comportamiento, era la con-

Curso de educacion para las organizaciones indigenas afiliadas a la

CEDOC, 1.976

viceion que la “concientizacion”
era un momento previo a la ac-
cion, y que la labor educativa no
formaba parte de la lucha de cla-
ses. , ,
Sin embargo , las experiencias
mas avanzadas y sistematicas de
educacion popular, nos demues-
tran que su propia practica las
llevo a superar esta concepcion i-
nicial de ‘‘concientizacion”, al
encontrarla limitada para respon-
der a las exigencias que les plan-
teaban las acciones de lucha del
movimiento popular. 1

Asi, las primeras experiencias -
de “concientizacion”’, comienzan
a reformularse, a partir del cues-
tionamiento generado por las ac-
ciones combativas de las masas
populares. Esta reformulacion,
indudablemente, tenia como ba-
se el vuelco tedrico provocado
por Freire en el terreno pedagogi-
co y el intenso dinamismo que
habia generado en las experien-
cias de educacion popular, mu-
chas de las cuales, gracias a su a-
porte, superaron los planteamien-
tos desarrollistas y reformistas
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con los que venian trabajando en
la linea del “desarrollo comunita-
rio”,

2 El descubrimiento de la
“dimensién politica” de la e-
ducacién popular

La progresiva radicalizacion
del movimiento popular latinoa-
mericano durante la década de
los 70, conjuntamente con la per-
manente constatacion de que era
imposible generar una conciencia
critica s6lo por medio del dialo-
go y la reflexion, llevd al cues-
tionamiento de la practica peda-
gogica popular anterior.

Se descubrio, entonces, que la
opcion politica era indesligable
de cualquier practica de educa-
cion popular. Y se comienza a
hablar de la “dimension politica’
de la educacion popular; y se co-
mienza a articular algunas expe-
riencias educativas, con el pro-
ceso de organizacion y moviliza-
cion de masas que eran generados
por las contradicciones econdémi-
cas, sociales y politicas. Asi, por
las mismas exigencias del proceso
historico, se produce un crecien-
te acercamiento entre educacion
popular y accién politica.2

3. La educacién popular
como la ‘‘dimensién educativa
de la accién politica”,

El desarrollo posterior de una
gran cantidad de experiencias, en
las que se han ido combinando
estrechamente la accion politica
con el trabajo de educacion po-
pular, ha sido sumamente enri-
quecedor. Ha permitido descu-
brir que es en la propia dinamica
de lucha de clases, en el propio
dinamismo de las acciones politi-
cas del movimiento popular, don-
de se ubica la tarea de la educa-
cion popular. Un balance de to-
das estas experiencias nos lleva
a concluir, que la propia practica
nos demuestra que no es posible
llevar a cabo ninglin proceso de
fortalecimiento de la conciencia
de clase, al margen de la accién
politica de las masas populares.

Sostenemos, entonces, con to-
da claridad, que no es posible
realizar ninguna accion pedagb-
gica liberadora, si no es desde
dentro de una préctica politica
liberadora.. Que no existe con-
ciencia ‘de clase, sin practica de
clase. Que no existe conciencia
critica, sino como expresiéon de
una accion organizadora.

11



Huelga obrera, provincia del Guayas, 1.977

En sintesis, que la conciencia
de clase se expresa en organiza-
cion y movilizacién de clase, y
por tanto, no se trata de partir
primero de una toma de concien-
cia critica, para luego actuar cri-
tica y conscientemente. Se trata
de partir de la propia practica
de las masas, para desarrollar la
conciencia sobre ella y volver
nuevamente "a la practica para
transformar conscientemente la
realidad.

Por todo esto, consideramos
que la educacion popular, la pe-
dagogia politica, no puede carac-
terizarse abstractamente como
una “‘educacion para la libertad”;
tampoco es correcto sefialar que
la educacion popular tiene sola-
mente una ‘‘dimension politica”,

La pedagogia popular nace, se

desarrolla y encuentra su sentido,
solo como parte integrante de la
accion politica de las masas, co-
mo una de las dimensiones de la
actividad politico-organizativa.
Esto supone plantear el camino
contrario a la concepcion que a-
firma: “Hagamos educacion po-
pular y concientizacion, para que
luego las masas se puedan orga-
nizar y actuar conscientemente”,
como si fueran dos fases de un
proceso gradual. También supo-
ne ir mas alla de la consideracion
de que el trabajo de educacion
popular tiene que “vincularse”
con la accion politica, como si
fueran dos terrenos de accion se-
parados y que hay que unir.

La accion educativa popular,
no tiene otro sustento ni otro
punto de partida que no sea la
misma accion de las masas, en el

nivel en que ésta se desarrolla,
La accion educativa popular de-
be formar parte indesligable de

la practica de movilizacion y or-

ganizacion, para que ésta pueda
tener continuidad y perspectiva
historica.

Porque es la organizacién po-
pular la que puede permitir con-

“trarrestar la influencia ideologica

de las clases dominantes. Orga-
nizandose de acuerdo a sus pro-
pios intereses, las masas superan
la dispersion y el aislamiento que
les ha sido impuesto. La organi-
zacion permite ejercitar formas
de comportamiento autonomas y
autosuficientes que fortalecen la
confianza de las masas en sus
propias posibilidades. La organi-
zacion permite planificar, expe-

rimentar y criticar colectivamen-
te diversas acciones concretas,
que sucesivamente van propor-
cionando una memoria colectiva
que va cimentando su identidad
como clase. La organizacion po-
pular, en definitiva, debe irse per-
filando como embrion de una
nueva sociedad, elaborando en la
practica cotidiana de accion y
reflexion, su papel en el proyecto
histérico alternativo del movi-
miento popular en su conjunto.
He ahi el lugar y el sentido de la
educacion popular,

Por ello, si quisieramos enten-
derla de alguna manera, tendria-
mos que afirmar, que la educa-
cién popular no es sino la dimen-
sion educativa de la accién poli-
tica. 3
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NOTAS

1 El propio Paulo Freire, posteriormente, se autocriticard de sus con-

cepciones iniciales en las que no estaba presente el problema de la lu-
cha de clases, el caricter politico de la educacién, ni el trasfondo i-
deolégico que condiciona los propios métodos de la accion educati-
va. En una entrevista realizada en Chile en 1973, seiialara: “En mis
primeros trabajos no hice casi ninguna referencia al cardcter politi-
co de la educacién. Tampoco se hace referencia al problema de las
clases sociales ni a la lucha de éstas (...) No fui capaz de clarificar el
proceso de concientizacion tal como lo hice en la préctica, produ-
ciéndose asi un distanciamiento entre la teorizacion y la practica que
yo hice (...) no lo hice porque estaba ideologizado, ingenuizado co-
mo pequefio burgués intelectual. Y al no haber hecho ésto, yo abri
las puertas para que ingenuos o expertos se apoderaran del concep-
to de concientizacién para, en América Latina, sobre todo, usarla y
definirla en términos reaccionarios indiscutiblemente”, Ver: Entre-
vista a Paulo Freire en ‘‘Temas de Educacién y Politica”, Ed. Tarea.
Lima, 1976, pp. 4 - 5.

En este sentido, en un documento escrito en Brasil en 1971, y que
marca con claridad este trdnsito a una nueva concepcion educativa,
encontramos lo siguiente: ‘“La experiencia de algunos afios de educa-
cién popular, en varios paises del continente, ha demostrado clara-
mente cuan ineficaces son, en lo que se refiere a la relacion: ‘objeti-
vos previstos a largo plazo y resultados progresivos’, los programas
que no se vinculan operativamente a otro tipo de accion que no
sea la propia accidon educativa. Asf,la conclusion a que se va llegan-

do es que, aunque no se deben responsabilizar por la totalidad de la

actuacion politica junto al pueblo (ningn grupo de Educacion Po-
pular puede hacerlo), los programas de educacion popular deben es-
tar comprometidos con una estrategia global de accion, que entre o-
tras cosas, dé sentido y oriente su actuacion.

De no ser asi, o los programas educativos corren el riesgo de caer en
una perspectiva reformista, o, aunque se mantengan en una perspec-
tiva de ruptura con el sistema, su prictica estard comprometida por
‘una posible falta de sintonia entre la accién desarrollada a través del
programa educativo y la accién que deberia estarse realizando segiin
las exigencias de las fases del proceso”. (Educaciéon Popular: su di-
mension polftica. Ed. Tarea. Lima, 1974, p. 34).
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3 En este trabajo, utilizamos como sinénimos los terminos “educaciéon

popular” y “educacion politica”. La razén principal de esto es que
en el contexto nicaragiiense, no tiene mucho sentido precisar ahora
las distintas formas que puede asumir la educacién politica: por e-
jemplo, la que realiza un partido con sus militantes (como educa-
cidon politico-partidaria de cuadros), que se diferencia de la educa-
cion popular, como educacion politica de clase (que se realiza en un
frente de clases populares, a nivel de masas). De cualquier manera,
la educacion popular nunca deja de ser educacién politica, aunque
en algunos paises se designe como “educacion popular” més estricta-
mente, a una de sus formas, para darle un cardcter mas amplio que el
propiamiente partidario.
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Encuentro sobre la alfabetizacién alternativa, 1982

El hecho de que la mayoria
de experiencias de educacion po-
pular hayan surgido fuera del
ambito escolar, ha creado el su-
puesto que la educacion popular
es sinonimo de educacién no es-
colarizada. Con lo cual parecie-
ra que vasta negar a la escuela e
impulsar acciones no formales de
tipo pedagogico para hacer edu-
cacion popular. Y no es asi.

Nosotros creemos que la con-
tradiccion entre educacion esco-
larizada y educacion no escolari-
zada no es la principal, porque

solo toma en cuenta dos formas
de implementar la actividad pe-
dagogica. Por lo tanto, ni se lo-
gra cuestionar los problemas fun-
damentales de la educacién esco- -
lar, ni se logra sustentar las bases
propias de la educacion popular.
Nuestro punto de vista enfoca
las contradicciones en el terreno,
educativo, como contradicciones
no solo de formas, sino de con-
tenido, de método, y fundamen-
talmente, de caracter de clase
opuestos. Por ello, la educacion

popular —es decir el proceso de

19




fortalecimiénto de la conciencia
de la clase de las masas popula-

res— se opone, no a la “escuela”
en abstracto, sino a la educacion
burguesa que se imparte a través
del sistema escolar capitalista,l
asi como a toda otra forma de in-
fl’uencia ideologica de la Burgue-
sia.

Tratemos entonces, brevemen-
te, de profundizar en algunas'de
las caracteristicas esenciales de
la escuela capitalista, que son in-
herentes a su caracter de clase y
por tanto al modo de domina-
cion que ejerce la Burguesia so-
bre el pueblo, en todos los cam-
pos del sistema social.2

Nifio otavalefio en su escuela
rural

El sistema escolar forma parte
del aparato ideologico —la “‘su-
perestructura”— de la sociedad
capitalista, y por tanto esti de-
terminado historicamente por el
contexto particular de la lucha

de clases en que se encuentra.’

Como parte del aparato ideologi-
co también contribuye a la re-
produccion de las relaciones e-
conOmicas y politicas que le sir-
ven de base, desempenando dos
funciones principales: una eco-
némica, y otra especificamente
ideologica.

20
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1. La escuela capitalista y la
reproduccion del sistema:
su funcion economica

En términos historicos, el sis-
tema escolar que conocemos, co-
mo conjunto coherente y unifica-
do, surge de las necesidades de
calificacion de la fuerza de traba-
jo, exigidas por el desarrollo de
las fuerzas productivas impulsado
por las relaciones capitalistas de
produccion. Es durante los siglos
XVII a XIX que surgen los “siste-
mas educativos” nacionales, a la
par del nacimiento y desarrollo
de la gran industria, desplazando

las formas de accion educativa
del feudalismo, ligadas al artesa-
nado de una parte, y al clero y la
nobleza de otra.3

La progresiva complejizacion
del aparato escolar, que va apare-
jada a la division del trabajo im-
pulsada por el desarrollo indus-
trial capitalista, va a responder,
por una parte a la mayor division
técnica del trabajo (creando la
necesidad de especialidades que
dividen los campos del conoci-
miento), pero mas importante
aln, a la division social del traba-
jo (basada en la propiedad priva
da de los medios de produccion),

21



que requiere la calificacion de la
fuerza de trabajo asalariada, con-
juntamente con la formacion de
las clases dirigentes, para perpe-
tuar su dominacion de clase. De
esta manera, la reproduccion de
las relaciones capitalistas de pro-
duccion, basadas en la division
social del trabajo, exige un siste-
ma educativo que mantenga y
profundice la division basica en-
tre trabajo manual y trabajo in-
telectual.

Asi, lo que en el aparato edu-
cativo aparece como una estruc-
turacion Gnica y coherente de co-
nocimientos objetivos y cientifi-

cos, no solo es una multiplicidad
de conocimientos parcelados por
las distintas y cada vez mas suti-
les especializaciones de la “cien-
cia”, sino que también educativo
aparentemente Gnico, encierra en
sus multiples escalones (desde la
primaria hasta el doctorado) una
radical diferencia entre el ‘saber’
que prepara a los intelectuales y
el “saber” que hace mas eficien-
tes a los trabajadores, y que por
tanto responde asi a la l6gica mas
beneficiosa para el desarrollo del
Capital, perpetuando la division
entre el trabajo manual y el inte-
lectual. Asi, se ayuda a estructu-

22

rar toda una jerarquia social (ex-
presada en una escala de ingresos
y privilegios), que sirve para re-
producir permanentemente la es-
tructura fundamental de las cla-

~ses sociales, obstaculizando a la

w“

Capacitacion técnica a la buro-
cracia

vez su cuestionamiento y modifi-
cacion. (Todos quieren ascender
por esa escalera social que apare-
ce como un proceso gradual, sin
ver las contradicciones de clases
que se dan realmente).

Este “saber” y esta “ciencia”,
proporcionados por la escuela ca-
pitalista, no son por tanto tan
neutros, objetivos y apoliticos
como aparecen, sino que estan
marcados por un profundo carac-
ter de clase, el de la clase domi-
nante: La Burguesia en sus dis-
tintas fracciones. Como sefala al
respecto Vasconi: “La escuela,
en la sociedad capitalista contem-
porinea, no solo es el instrumen-
to de preparacion de mano de o-
bra calificada, en vinculacion con
los requerimientos del aparato
productor, sino también de cua-
dros calificados, requeridos tanto
por el Estado (profesionales, em-
pleados, burocratas y técnicos de
los ministerios o cuadros politi-
cos propiamente dichos), como
por la Empresa (cuadros técnicos
superiores, administradores y di-
rigentes de empresas, etc), y pro-
fesionales liberales, etc, etc. Asi,
este complicado Aparato, tiende

a reproducir mediante la selec-
cion y la formacion, todas las di-
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mensiones de la divisién social
del trabajo que impone la socie-
dad capitalista”,4

'l

2. La escuela capitalista y la re-

produccion del sistema: su.

funcién ideolégica

La escuela, asimismo, como
parte del aparato ideologico de
la sociedad capitalista, es uno de
los principales vehiculos a través
de los cuales se transmite e incul-

ca la concepcion burguesa del
mundo, sus ideas y valores. Con
ello, explicita e implicitamente,
a través del aparato escolar, se a-
yuda a lograr una hegemonia cul-
tural que garantice la coherencia,
la estabilidad y la validez del sis-
tema.

Esta hegemonia cultural es po-
sible de ser conquistada, en base
al poder econdémico y politico
conquistado por la burguesia.
Tal como lo sefiala el célebre tex-

24
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to de Marx: “Las ideas de la clase
dominante son las ideas domi-
nantes en cada época; o, dicho en
otros términos, la clase que ejer-
ce el poder material dominante
en la sociedad es, al mismo tiem-
po, su poder espiritual dominan-
te. La clase que tiene a su dispo-
sicion los medios para la produc-
cion material, dispone con ello,
al mismo tiempo, de los medios
para la produccion espiritual, lo
que hace que se sometan, al pro-
pio tiempo, por término medio,
las ideas de quienes carecen de
los medios necesarios para produ-
cir espiritualmente: Las ideas do-
minantes no son otra cosa que la
expresion ideal de las relaciones
materiales dominantes, las mis-
mas relaciones materiales domi-

nantes concebidas como ideas;
por tanto, las relaciones que ha-
cen de una determinada clase, la
clase dominante, son también las
que confieren el papel dominan-
te a sus ideas. Los individuos
que forman la clase dominante
tienen también, entre otras cosas,
la conciencia de ello y piensan a
tono con ello; por eso, en cuanto
dominan como clase y en cuanto
determinan todo el ambito de
una época historica, se compren-
de de suyo que lo hagan en toda

/6 PERO COMO?/
¢VOS NO ADMIRAS
A LOS MILLONA-
RIOS?...;"LOS
BEATLES SON
MILLONARIOS/




llustracién de un libro escolar tradicional

su extension y, por tanto, entre
otras cosas, también como pensa-
dores, como productores de F
deas, que regulen la produccion
y distribucién de las ideas de su
tiempo; y que sus ideas sean, por
ello mismo, las ideas dominantes

de la época”. ®

La hegemonia cultural se con-
quista, por tanto, en el proceso
de la lucha de clases. Por un lado
. como expresion de la lucha por
el poder econémico y politico, ¥
por otro a través de la lucha es-
pecificamente ideologica. En es-
ta Gltima, no solo se utilizan ca-
nales para expresar y difundir
la ideologia burguesa, sino .tam-
bién para reprimir las expresiones
ideologicas y culturales de las ?la-
ses populares. La escuela capita-
lista, como terreno en que se‘da
la lucha de clases, es asi, no solo
un vehiculo de transmision de las
ideas burguesas, sino a la vez de
represion de las ideas que le son
contrarias., .

Esta doble funcion ideologica,
de transmitir ideas y valores y de
reprimir los opuestos, la real‘iza la
escuela capitalista a través de
multiples formas:

a) A través de los contenidos e-
ducativos: la concepcion bur-
guesa de la historia, de la fami-

lia, de la economia, de la lite-
ratura y la religion, etc. !

b) A través de la organizac'ion (fle
estos contenidos: Materias ais-
ladas de la vida real, que se nos
presentan como “cienciag par-
ticulares”, cerradas en s1 mis-
mas, sin conexion entre si:

biologia, geografia, fisica, ma-

tematicas, lenguaje, etc. I

c) A través de la dosificacion de
los contenidos: Primaria, Se-
cundaria, Superior. Lo cual
supone seguir un largo proce-
so de instruccion para poder
llegar a alcanzar los “mas al-
tos niveles” del conocimiento.

En sinttesis, el aparato escolar
capitalista, como parte del apara-
to ideologico destinado a garanti-
zar la reproduccion del sistema
perpetuando la division entre el
trabajo manual y el trabajo inte-
lectual, ejerce una funcién eco-
nomica e ideolégica para: La for-
macion y seleccion de sus clases
dirigentes, la calificacién de la
fuerza de trabajo, la transmisién
de la ideologia burguesa y la re-
presion de la ideologia de las cla-
ses populares. Por ello, la escuela
capitalista es profundamente an-
tidemocratica, y por tanto, elitis-
ta en cuanto sistema y verticalis-
ta en sus métodos de ensefianza:
Solo los que pueden desentender-
se del trabajo manual durante a-
proximadamente diecisiete afios,
pueden dedicar ese tiempo de su
vida a ejercitarse en lo que serd
su futura funcion: el trabajo inte-
lectual aislado de la practica pro-
ductiva directa. Por ello, es in-
trinseco al modelo de la escuela
capitalista el proyectar la llama-
da “piramide escolar” (consitui-
da por una base méas o0 menos an-
cha —segiin las formaciones so-
ciales— de los que ingresaron a la
Primaria, y que progresivamente
va acortandose hasta llegar a con-

vertirse en una estrecha punta
donde estédn los escasos cuadros
que llegaron a adquirir el saber
“superior”’),

Por otra parte, en la medida
que la escuela capitalista propor-
ciona un “saber” que no es des-
cubierto a partir de la practica
social, sino que ya estd formali-
zado en lostextosy progra-
mas de ensefianza, el maestro
esta ahi para ensefiarlos y el a-
lumno para aprenderlos, El
maestro domina el ‘conoci-
miento” y debe irlo “deposi-
tando” en los alumnos. Los mé-
todos son necesariamente verti-
cales. Y por ello el maestro es el
inico que puede decir si el alum-
no logré o no “aprender” lo en-
sefiado, calificAndolo o descalifi-
candolo con notas y exdmenes
que mediran cuantitativamente si
sera o no ‘““atil a la sociedad”, La
realidad exterior al aula de cla-
se, el mundo real de sus relacio-
nes sociales, econdmicas y politi-
cas no interesan por el momento.
Se esta preparando a los alumnos
“para la vida futura”, aislindolos
de la vida presente, pero ejerci-
tandolos si, en los mecanismos
de ascenso, jerarquia, autoridad,
represion y subvalorizacién del
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trabajo manual, que les servirin
‘para ser utiles reproductores de

la sociedad de clases en que estan
siendo ‘“educados”.

3. Educacioén popular:
alternativa clasista a la educa-
cion burguesa

La educacion popular, ante el
caracter de clase de la educacion
burguesa, presenta una alternati-
va opuesta, radicalmente distinta.
Por ello es que no bastaria con
decir que la educacion popular
es una educacion no-escolarizada,
ya que: laeducacion burguesa
puede cumplir sus funciones de
reproduccion del sistema por me-
canismos extra-escolares. Hay
que afirmar, que la educacion po-
pular, es una educacion politica

de clase, que forma parte de la
accion organizada de las masas
populares por construir una so-
ciedad distinta en funcion de sus
propios intereses. La educacion
popular es una alternativa a la e-
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Taller de prensa popular, diciembre de 1.981

ducacién burguesa, porque esta
inserta en la lucha global por una
alternativa a la sociedad capitalis-
ta, que tranforma radicalmente
sus estraucturas econémicas, so-
ciales, politicas y culturales. Es
parte del proyecto historico de
la clase obrera y del pueblo, en
el que —a través de una transfor-
macion revolucionaria— se logre

socializar tanto los medios de
produccion, como el poder poli-
tico y todas las dimensiones de la
cultura. Por ello, la educacion

popular, también se opone a la -

escuela capitalista, porque es par-
te del sistema social capitalista y
de los mecanismos de la educa-
cion burguesa que este sistema
necesita para reproducirse.

SOLIDARIDAD
INTERNACIONAL
CON NICARAGUA

El 50 % de los Nicaragiienses mayores de 10 afos no sabemos leer ni escribir

i QUEREMOS APRENDER A LEER!

CRUZADR NACIONAL DE ALFRABETIZACION Ministerio de Educacién NICARAGUA
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La educacion popular, ademas,
es el embrion de la nueva educa-
ciéon que requerira la nueva socie-
dad. La extension, multiplica-
cion y sistematizacion de las ex-
periencias actuales, ira sentando
las bases de un nuevo tipo de e-
ducacion coherente con el pro-
yecto historico del pueblo. En la
mayoria de paises latinoamerica-
nos, la educacion popular asume

como una de sus tareas principa-

les la de luchar por quebrar la he-
gemonia de la ideologia burgue-
sa, lo cual supone por un lado el
enfrentarse a los argumentos de
la burguesia y por otro el afirmar
los propios valores surgidos de la
realidad del pueblo y su proyecto
estratégico. La lucha por la hege-
monia ideologica debera comba-
_ tirse también en el terreno orga-
nizativo, en la afirmacion y au-
toconciencia de la propia practi-
ca, fortaleciendo la capacidad en
las organizaciones populares de
decidir autbnomamente sus asun-
tos econodmicos, politicos y cul-
turales. En sintesis, la educacion
popular se transforma efectiva-
mente en un embrion de una
nueva educacion, cuando llega a
ser parte de la forja de embriones
de poder popular. Ahi, en el se-

no del proceso de fortalecimien-
to de la organizacion y la con-

ciencia de clase, la educacion no

podra ser nunca elitista, sino de
masas; no podra ser nunca verti-
calista, sino dialogica y colectiva;
no podra tener nunca una amal-
gama de contenidos parcelados,
sino un conjunto integrado por la
practica social; no podra nunca
separar la teoria de la practica.

La alternativa que plantea la e-
ducacion popular a la educacion
burguesa, no es por tanto una al-
ternativa de simplemente univer-
salizacion de la ensefianza, de
una democratizacion de la ense-
flanza o de una gratuidad de la
ensefianza. Es una alternativa
que cambia de caracter y de fun-
cibn a la educacion, haciéndola
parte integrante y necesaria de la
vida cotidiana del pueblo en to-
dos los terrenos de la sociedad,
como expresion de la unidad
radical e indisoluble entre la
practica y la teoria. Como sefiala
Paulo Freire, al referirse a las po-
sibilidades de una nueva educa-
cion en una realidad revoluciona-
ria como Guinea-Bissau:

“Una sociedad que se empene
en vivir la unidad radical entre
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prdctica y teoria, tendrd que ver-
se llevada a superar la dicotomia
entre- trabajo manual y trabajo
intelectual, de lo cual resulta un
modelo de educacion totalmente
diferente.

En esta vision de unidad entre
prdctica y teoria, la escuela, den-
tro o fuera del centro producti-
vo, no se define como institucion
burocrdticamente responsable de
la transferencia de un saber selec-

to, sino como un polo o un mo-
mento de aquella unidad.

Asi, cualquiera que sea el lugar
en que, tomando distancia del
contexto concreto en que lleva a
cabo determinada prdctica, ejer-
cemos sobre la practica una refle-
xién critica, tenemos en él un
contexto teorico, es decir, una
escuela, en el sentido radical que
debe tener esta palabra”. (Cartas
a Guinea Bissau).
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NOTAS

1

No entramos acé en la polémica, que nos parece insustancial, de si
puede o no hablarse de ‘‘educacion” burguesa, en la medida que la
burguesia “des-educa” al pueblo al imponerle sus concepciones, ete.
Hablamos de educacién burguesa, en el sentido més simple y comfn,
entendiendo por ellalas diversas acciones que se realizan en las so-
ciedades capitalistas en el campo de la ensefianza.,

Nos interesa particularmente tocar el papel del aparato escolar capi-
talista en la reproduccién del sistema, sin entrar en una critica deta-
llada de la escolarizacion y de los sistemas educativos tradicionales,
que no es el objeto de estas reflexiones.

Para seguir con detalle este proceso ver: Ponce, Anibal: “Educacién
¥ lucha de clases”. Ed. Nueva década. San José, 1980. Capitulos
IV al VI,

Vasconi, Tomés: Contra la escuela, borradores poara una critica
marxista de la educacién. En: “Temas de Educacién y Politica”.
Ed. Tarea. Lima, 1976, pp. 59 y 60.

Marx, Carlos y Federico Engels: “‘La Ideologia Alemana”. Ed. Pue-
blos Unidos, Buenos Aires. 4a. edicién, 1973, pp. 50-51,

LA CUESTION
METODOLO -
GICA ENLA
EDUCACION
POPULAR




“El problema de si al pensa-
miento humano se le puede atri-
buir una verdad objetiva, no es
un problema tedrico, sino un
problema prdctico. Es en la
prdctica donde el hombre tiene
que demostrar la verdad, es decir,
la realidad, el poderio, la terrena-
lidad de su pensamiento...

La vida social es, en esencia
prdctica. Todos los misterios que
descarrian la teoria hacia el mis-

ticismo, encuentran su solucién
racional en la prdactica humana y
en la comprensién de esa prdcti-
ca.

Los filosofos no han hecho
mads que interpretar de diversos
modos el mundo, pero de lo que
se trata es transformarlo”.

Carlos Marx, ‘‘Tesis
sobre Feuerbach”
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Taller de dibujo de historietas populares, 1.981

Muchos educadores populares
confunden frecuentemente el con-
cepto de “metodologia”, con el
de “técnica” cuando hacen refe-
rencia a su trabajo. Se dice equi-
vocadamente, por ejemplo: “No-
sotros usamos mucho la meto-
dologia de charlas: tenemos que
utilizar otras metodologias como
teatro, dinamica de grupos, etc.”’.
Preocuparse por esta confusion,
no se debe a que tengamos inte-
rés académico por la precision de
los conceptos, sino porque cree-

mos que ella ha llevado, en el
fondo, a no plantearse realmente
el problema metodologico de la
pedagogia popular.

Muchos compafieros, se preo-
cupan intensamente por aprender
o transmitir nuevas técnicas de
comunicacion, con. el objetivo
de —supuestamente— superar asi
una ‘“‘educacion tradicional’,
Nosotros consideramos que el
problema de fondo no esta alli;
no es solo con la aplicacion de
nuevas técnicas que vamos a su-

Campaiia nacional de alfabetizacion en Nicaragua

perar realmente una educacion
verticalista, académica, ajena ala
realidad. Se trata, mas bien, de
asumir una nueva concepcion
global del proceso educativo, Se
trata de plantearse el problema
metodologico en sus justos térmi-
nos. Dedicaremos el presente ca-
pitulo a reflexionar sobre esta
cuestion.

1. La metodologia de la educa-
cion popular: aplicacién del
método dialéctico a la pedago-
gia
Nosotros entendemos por me-

todologia de la educacién popu-

lar, a la articulacion concreta en-
tre la teoriay la prictica peda-
gogica de masas. A la relacién
dialéctica y dinamica entre los
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Alfabetizacion en el frente de guerra, por el FMLN, El Salvador

objetivos politicos que se persi-
guen y la realidad de la que se
parte. A lalogica del proceso pe-
dagogico y organizativo que hay
que implementar en un contex-
to historico particular de la lucha
de clases— para conocer la reali-
dad y transformarla en funcion
de los intereses estratégicos de las
clases populares. Por ello, siendo
la metodologia un principio ted-
rico de caracter universal, su apli-
-cacion practica dependera, siem-
pre y en todas partes, de las cir-
cunstancias historicas existentes,
Nuestra concepcion metodolo-
gica de la educacion popular, se
basa en la teoria dialéctica del
conocimiento, porque -—desde
nuestro punto de vista— la 16gi-
ca del proceso educativo no pue-
de ser otra que la misma logica
del proceso de conocimiento,
puesto que el proceso educativo

e

7 L

es, en definitiva, un proceso de
creacion y re-creacion de conoci-
miento.

La teoria dialéctica del conoci-
miento coloca en el primer plano
a la practica social, es decir, a la
actividad productiva, material,
de las clases sociales y a las for-

mas de actividad politica y cul-
tural que a ella le corresponden.
Considera al conocimiento como
una actividad indesligable de la
practica.

El pensamiento, la conciencia,
por tanto, es un producto de las
condiciones materiales de exis-
tencia. No tiene su propia histo-
ria, ni su propio desarrollo; esta
siempre historicamente determi-
nada por la practica. No se pue-
de comprender ni analizar la con-
ciencia sino como representacion
ideologica de la vida material. La
conciencia es siempre, ‘‘concien-
cia de” la practica social. Puesto

que “los hombres son los produc-
tores de sus representaciones, de
sus ideas, etc., pero los hombres
reales y actuantes, tal y como se
hallan condicionados por un de-
terminado desarrollo de sus fuer-
zas productivas y por el inter-
cambio que a él corresponde,
hasta llegar a sus formaciones
mas amplias. La conciencia no
puede ser nunca otra cosa que el
ser consciente, y el ser de los
hombres es su proceso de vida
real... No es la conciencia la que
determina la vida, sino la vida la
que determina la conciencia.” 1
Esto no significa que estemos

¢ CONCIENCIA INDIVIDUAL ? TRAS:

TOS VIEIDS QUE YA NO SiR- iy
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La fiesta campesina es parte de la cultura del pueblo

afirmando un mero determinis-
mo mecénico, en el que la con-
ciencia vendria a ser un puro re-
flejo estitico de la actividad ma-
terial. Porque, si bien es la prac-
tica social de donde surgen los co-
nocimientos, es en la transforma-
cion de esa practica donde se
constata la objetividad, la reali-
dad, la verdad del conocimiento.
Porello, es que si bien la
sirve de base a la teoria, la teoria
—a su vez—, sirve a la practica pa-
ra entenderla y transformarla.

La actividad teorica es el pro-
ceso que, partiendo de la practi-
ca, nos permite conocer y com-

prender las leyes de la realidad
objetiva, para luego aplicar el co-
nocimiento de esas leyes a la
practica social para transformar-
la.

Partir de la practica, teorizar
sobre ella, para regresar nueva-
mente a la practica; partir de lo
concreto, realizar un proceso de
abstraccion, para volver de nuevo
a lo concreto; partir de la accion,
reflexionar sobre ella, para nue-
vamente volver a la accion, he
ahi la logica del proceso de cono-
cimiento. Porlo tanto, no puede
ser otra la logica del proceso edu-
cativo: accion-reflexion-accion;
practica-teoria-practica.

Taller de prensa popular, 1.982

Marcha campesina por la reforma
agraria, 1.979 (abajo)

Plantearse, entonces, el proble-
ma de la metodologia de la edu-
cacion popular, significa plan-
tearse esta concepcion global del
proceso pedagogico y no simple-
mente el ver cual o cuiles técni-
cas de investigacion o comunica-
cion debemos utilizar en nuestro
trabajo. Significa, en sintesis, a-
plicar el método dialéctivo al te-
rreno especifico de la pedagogia
de masas.

2. La transformacion de la
conciencia va ligada a la trans-
formacién de la practica social.

Como tarea especifica, la edu-
cacion politica es un proceso que

se da, fundamentalmente, a nivel
de la conciencia, en el terreno de
la superestructura ideologica.
Precisamente, la educacion poli-
tica se plantea la necesidad de
transformar la conciencia, de
desarrollar y fortalecer la con-
ciencia de clase. Por ello mismo,
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Dibujo de Quino

trechamente ligado a la transfor-
macion de las condiciones socia-
les. No es posible plantearse la
tarea dela educacion popular
como una tarea puramente ideo-
logica o teodrica, que se va a dar
Ginicamente en el dmbito peda-
gogico o superestructural. Es
preciso ubicarla en la relacion
dialéctica entre prictica y teoria,
en la relacion existente entre las
leyes objetivas del proceso socio-
economico y el papel activo de
las masas en su iniciativa histori-
ca. Es preciso ubicarla como una
tarea que abarca todas las dimen-

VU-N ANO Y MEDIO

Y YA CANDIDATO
A LOS GASES
LAcmmoemos

siones de la sociedad: la econo-
mica, la politica y la ideologica.

Muchos reformadores de la e-
ducacion han entendido el pro-
blema de la ensefianza como un
problema exclusivamente peda-
gogico, sin entender las leyes del
proceso socioecondomico, sin en-
tender el problema educativo co-
mo un problema también econo-
mico y social; por ello, no pudie-
ron reformar nada, sino en la me-
dida que las leyes economicas y
sociales se lo consintieron.

Por otra parte, los programas
de educacion popular que han
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intentado impulsar el desarrollo
de nuevos niveles de conciencia
entre los sectores populares, pre-
tendiendo una transformacion
de la conciencia por medio de ac-
tividades exclusivamente educati-
vas, han fracasado rotundamente.
No es posible transformar la con-
ciencia aislandose de la practica

social. Tampoco es posible la
transformacion  de la conciencia
con la pura “transmision” de
conceptos, por muy ‘ revolucio-
narios” que éstos sean: Lucha de
clases, burguesia, proletariado,

" plusvalia, etc. Habrd una trans-

formacion en la conciencia,
cuando se descubra teoricamente

| B

PEROA COMO QUIE-
RES QUE CONSTRUYA
EN PAZ LA EAOC.EDAD
MODERND S| SIGLES
PiS{SNDQME LS ke

LA BURGUES N COMO. ES NATURAL. SE
REPRESENTA EL MONDO EN QUE ELLA,
DOMINDS COMO EL MEJOR DE LOS MUN-

1O SIENTO SENOR
\ES LA HISTORIAL
\ADONDEQUIERA QUE
\/AY/ACD YO TAMB\EN
1f2t) SITO CRE
CES, QtZCO ol
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la propia realidad, comprendien-
do sus leyes e interviniendo acti-
vamente en su transformacion.

Habra una transformacion de
la conciencia cuando, interpre-
tando la propia practica social, se
confirme alguna intuicion sobre
ella, se descubra su significado y
su razon de ser, y se oriente a
una nueva practica en la que se
verificara como conocimiento
nuevo y verdadero. Es decir,
cuando tedricamente se produz-

NOTA

ca una apropiacion critica y crea-
dora de la practica, y cuando a
través de la practica, se realice
una re-creacion de los conceptos
tedricos. Es alli, en la transfor-
macion de la practica social, don-
de los conceptos adquieren un
significado real y no son simple-
mente frases vacias que solo pue-
den repetirse de memoria. Es -
nicamente alli, en el proceso de
transformacion de la realidad,
donde se da el proceso de trans-
formacion de la conciencia.

1 Marx, Carlos y Federico Engels: “‘La ideologia alemana”. Ed. Pue-
blos Unidos, Buenos Aires, 4a. edicion, 1973. p. 26.

s
CONTENIDO
BRESENTACION . . v is v o st 3
I. BREVE REFERENCIA A LA EDUCACION
POPULAR EN AMERICA LATINA ........ 5
1. La “concientizacion”: su aporte y CEA
ST e SRR SR T
2. La “dimension politica” de la edu- e
SREION DOBMaE L L a1
3. La educacién popular: “dimension T
educativa de la accion politica”. ............ 11
II. ESCUELA CAPITALISTA VS.
BOBULAR: .0 o i s EDUCACION 17
1. La egcuela capitalista y la reproduccién
del sistema: su funciéon econémiea . ......... 21
2." La egcuela capitalista y la reproduccién
del smte{na: su funcion ideologica .......... 24
3. Educacion popular: alternativa clasista
a la educacion burguesa .................. 29
III. LA CUESTION METODOLOGICA EN LA
EDUCACION POPULAR ............... 35
1. La .metodologia de la educacion popular:
aplicacion del método dialéctico ......... 39
2. I'Ja transformacion de la conciencia va i
ligada a la transformacion de la practica
social .o L R . L . L 43 J

46

47



